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ВСТУП 

  

 Актуальність дослідження. Проблема взаємодії дошкільника з 

особливими освітніми потребами із соціальною дійсністю належить до 

спектра центральних в теорії та методиці виховання дітей дошкільного віку. 

 За останні роки з’явилась значна кількість педагогічних технологій, 

методів, засобів, спрямованих на реалізацію гуманістичної парадигми освіти. 

Головна мета і призначення освіти в сучасній гуманітарній парадигмі полягає 

в усвідомленні людини у світі, оволодінні способами взаємодії з ним. 

Гуманістична освітня модель передбачає орієнтацію педагога на широке 

використання численних на діалогових, моделювальних, корегувальних 

технологій. 

  Проблеми застосування діалогового навчання характеризуються      

Х. Алчевською, С. Бєловою, С. Братченко, Л. Виготським, В. Давидовим,      

Я. Корчаком, С. Русовою, В. Сухомлинським, К. Ушинським та ін.). Сучасне 

розуміння місця й ролі діалогових, моделювальних, корегувальних 

технологій в навчанні та розвитку дітей ґрунтується на результатах 

психологічних досліджень у контексті проблеми співвідношення навчання та 

соціальних взаємодій. Питання педагогічного спілкування й діалогу як 

форми спільної діяльності дітей і педагога розкрито у працях Г. Балла,         

Н. Волкової, О. Киричука, Г. Ковальова, О. Леонтьєва, які визначають 

педагогічне спілкування як соціально-психологічну взаємодію вчителя з 

учнями, змістом якої є обмін інформацією, здійснення виховних впливів, 

створення оптимальних умов для розвитку мотивації навчання школярів і 

забезпечення творчого характеру їхньої навчальної діяльності.  

 Класифікація і практичне застосування технологій з метою розвитку 

у дітей  соціальної компетентності відображено в працях     Н. Волошиної,    

О. Ісаєвої, Л. Мірошникченко, Г. Токмань. О. Березюк діалогічну форму 

розглядає як особливу взаємодію, як поєднання зовнішнього і внутрішнього 

діалогів.   



 Важливе завдання підготовки дітей до входження в соціум полягає в 

тому, щоб навчити їх діяти в нестандартних ситуаціях, бачити 

суперечливість різних життєвих фактів, сперечатися, доводити, відстоювати 

власну позицію, формулювати проблеми, шукати нестандартні розв’язання 

їх. Реалізація цього завдання можлива в процесі формування умінь 

діалогічного спілкування дітей як важливого чинника соціального 

становлення.  

 Це зумовило вибір теми магістерського дослідження: «Формування 

соціальної компетентності старших дошкільників з особливими 

освітніми потребами засобами моделювальних, діалогових та 

корегувальних технологій». 

 Мета дослідження: теоретично обґрунтувати, експериментально 

перевірити ефективність моделювальних, діалогових та коригувальних 

технологій у формуванні соціальної компетентності старших дошкільників з 

особливими освітніми потребами. 

 Об’єкт дослідження: соціалізація старших дошкільників з 

особливими освітніми потребами. 

 Предмет дослідження: соціальна компетентність дітей старшого 

дошкільного віку з особливими освітніми потребами.  

 Відповідно до мети, об’єкта, предмета сформульовані наступні 

завдання: 

 1. Вивчити та проаналізувати стан проблеми формування соціальної 

компетентності старших дошкільників з особливими освітніми потребами та 

на цій основі конкретизувати поняття «соціальна компетентність дітей 

старшого дошкільного віку з особливими освітніми потребами». 

 2. Охарактеризувати компоненти соціальної компетентності дітей 

старшого дошкільного віку з особливими освітніми потребами. 

 3. Апробувати технології Н.В. Гавриш «Використання коректурних 

таблиць», В.В. Воскобович «Казкові лабіринти гри» для формування 



соціальної компетентності старших дошкільників з особливими освітніми 

потребами. 

 Для вирішення поставлених завдань використовувалися методи: 

аналіз психолого-педагогічної, наукової, методичної літератури та 

нормативних документів з проблеми дослідження; вивчення, аналіз, 

узагальнення досвіду педагогів, спостереження, бесіда, вирішення дітьми 

проблемних ситуацій. 

 Теоретичне значення дослідження: вивчено та проаналізовано стан 

проблеми формування соціальної компетентності старших дошкільників з 

особливими освітніми потребами, конкретизовано поняття «соціальна 

компетентність дітей старшого дошкільного віку з особливими освітніми 

потребами». 

 Практичне значення дослідження полягає в наступному: 

охарактеризовано компоненти соціальної компетентності дітей старшого 

дошкільного віку з особливими освітніми потребами; апробовано технології 

для формування соціальної компетентності старших дошкільників з 

особливими освітніми потребами. 

 Апробація дослідження відбувалася на V Всеукраїнській науково-

практичній конференції (м. Умань, 21 вересня 2023 р.) «Психолого-

педагогічний супровід розвитку особистості дитини в умовах взаємодії 

закладу дошкільної освіти і сім’ї». За матеріалами конференції видано тези.   

Войціцька Г.В. Формування соціальної компетентності старших 

дошкільників з особливими освітніми потребами. Вісник Науково-дослідної 

лабораторії «Дошкільна освіта: історія, перспективи розвитку в XXI 

столітті» : за матер. V Всеукр. наук.-практ. конф. «Психолого-педагогічний 

супровід розвитку особистості дитини в умовах взаємодії закладу дошкільної 

освіти і сім’ї» (21 вересня 2023 р.). Вип. Х. / МОН України, Уманський держ. 

пед. ун-т імені Павла Тичини ; [голов. ред. Л. П. Карнаух ; редкол.:               

О. В. Рябошапка, І. Ю. Підлипняк , Т. В. Журавко]. Умань : Візаві, 2023. С. 

42-43. 



Структура та обсяг роботи. Магістерська робота має таку структуру: 

вступ, два розділи, висновки, список використаних джерел. Повний обсяг 

роботи 73 сторінки. У списку використаних джерел 123 найменування. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ВИСНОВКИ 

 На основі вивчення та аналізу проблеми формування соціальної 

компетентності старших дошкільників з особливими освітніми потребами 

конкретизуємо поняття «соціальна компетентність дітей старшого 

дошкільного віку з особливими освітніми потребами» як результат процесу 

оволодіння дітьми емоційним соціальним досвідом. Це їхня обізнаність, 

умілість, вправність способів соціального реагування. Соціальну 

компетентність дошкільника з особливими освітніми потребами означаємо як 

відповідну інтеграцію знань, умінь і ставлень, які планомірно, 

цілеспрямовано та систематично розвиваються під час виховання та 

навчання, оптимальну адаптацію дитини в соціумі, а також виокремлюємо 

такі її компоненти, як знання, уміння діяти відповідно до ситуації та 

ставлення до інших. 

У дошкільному віці формуються основи соціальної компетентності 

дитини з особливими освітніми потребами: уміння орієнтуватися у світі 

людей (рідні, близькі, знайомі, незнайомі люди; люди різної статі, віку, роду 

занять та ін.); здатність розуміти іншу людину, її настрій, потреби, 

особливості поведінки; уміння поважати інших людей, допомагати, 

турбуватися про них; обирати відповідні ситуації спілкування та спільної 

діяльності. 

Загалом соціальна компетентність включає такі компоненти:  

1. Пізнавальний – рівень і зміст знань про людину, близьких та далеких 

людей, людей різного віку і статі та ін. (поінформованість); 

2. Ціннісний – ставлення до людини як найвищої цінності, повага до 

життя, діяльності, гідності кожної людини (гуманність); 

3. Емоційний – інтерес до людей, бажання до спілкування, пізнання 

людей, прагнення бути схваленим іншими людьми, уміння співчувати, 

співпрацювати, розуміти емоції і почуття людей і керувати своїми почуттями 

в процесі спілкування з ними (чуйність); 

4. Оцінний – вміння давати оцінку вчинкам людей та їх взаєминам, 



бути толерантним, прагнення справедливого ставлення до людей 

(справедливість); 

5. Поведінковий – володіння етичними формами поведінки і спільної з 

іншими діяльності, вміння пропонувати, надавати і приймати допомогу, 

здійснювати моральні вчинки за власною волею, вміння спілкуватися 

(соціальна активність). 

Особливістю формування соціальної компетентності дітей з 

особливими освітніми потребами є те, що дитина в них одночасно виступає 

об’єктом виховання і суб’єктом соціально-морального розвитку. Тому поруч 

із традиційними засобами ознайомлення із світом людей (екскурсії, зустрічі з 

цікавими людьми, етичні бесіди, заняття з ознайомлення з довкіллям, 

спостереження, творчі ігри соціальної тематики, читання художньої 

літератури та ін.) необхідно використовувати методи і прийоми, які 

формують соціальний досвід дітей. 

Сутність діалогових технологій полягає в тому, що саме діалог має 

міжособистісний суб’єкт-суб’єктний характер, діалог, заснований на рівності 

сторін, під час навчання спонукає тих, хто навчається, до співпраці у 

генерації нових ідей, думок, поглядів. Крім цього, діалогічна форма навчання 

є більш прогресивною порівняно з монологічною, оскільки впливає на 

рольову та емоційну сфери, розвиває наполегливість, вказує на необхідність 

самоосвіти. Діалогові технології сприяють удосконаленню мовленнєвих 

здібностей, сприйняття висловлювань співрозмовника, швидкій орієнтації в 

ситуації та розумінню почуттів, переживань, амбіцій партнера у спілкуванні. 

Освітньо-розвиткове середовище закладу дошкільної освіти потребує 

постійної генерації і втілення в практику нових ідей стосовно форм, методів і 

засобів навчання та виховання, що забезпечує ефективність освітнього 

процесу навчання й утримує його на необхідному рівні. Діалогові технології 

є одним з ефективних способів вирішення цього завдання. Адже основною 

умовою є відвертість співбесідників.  

Принцип моделювання типових ситуацій полягає в тому, що навчання 



будується як серія типових ситуацій, де кожна мовленнєва ситуація є 

функціональною одиницею усного мовлення. За діалогового навчання діти з 

особливими освітніми потребами повинні чітко усвідомлювати те, що 

кожному відводиться своя роль (педагог-дитина, дитина-дитина) та уміло 

імпровізувати. В основі цього лежить принцип ролей. 

Педагогічна діалогова технологія у формуванні нових понять 

покликана виконувати наступні функції: когнітивну; креативну; 

рефлексивну. Принципи педагогічної діалогової технології: проблемності та 

оптимальності; поетапного циркулювання інформації; розімкнутості та 

незавершеності діалогу; децентрації і децентралізації; паралельної взаємодії. 

Серед діалогових технологій виділяють: проблемно-пошукові діалоги, 

семінари-дискусії, навчальні дискусії, евристичні бесіди, аналіз конкретних 

ситуацій, тощо. 

Визначено такі засоби корегувальних технологій: казкотерапія, 

кольоротерапія, ігротерапія. 

Моделювальні, діалогові та корегувальні технології мають 

гуманістичну спрямованість у системі освіти, розвивають творчі здібності, 

пізнавальну активність, інтерес, самостійність дітей з особливими освітніми 

потребами. 

Вищезазначені технології – це цілеспрямований системний набір 

прийомів, засобів організації навчальної діяльності дошкільників з 

особливими освітніми потребами, що охоплює весь процес навчання. 

Апробована нами технологія Н.В. Гавриш «Використання коректурних 

таблиць» мала мету – допомогти дітям з особливими освітніми потребами 

усвідомити системність, цілісність реально мінливого світу, підвести до 

розуміння загальних законів буття, про взаємозв’язок усього суттєвого. 

Результати дослідження показали, що діти стали активнішими, 

ініціативними, креативними. Ця технологія спонукала дітей творити, 

обмінюватися думками та міркуваннями, висловлювати свої пропозиції. 

Апробована нами технологія В.В. Воскобович «Казкові лабіринти гри» 



мала мету – розвиток у дітей з особливими освітніми потребами 

пізнавального інтересу, бажання і потреби пізнавати нове. Особливості цієї 

технології в тому, що не потрібно перебудовувати роботу установи, адже ця 

технологія органічно вплітається у вже звичний ритм життя дитини з 

особливими освітніми потребами в закладі дошкільної освіти. Результати 

дослідження показали, що застосування запропонованої системи ігор в 

навчально-виховній діяльності сприяє формуванню соціальної 

компетентності старших дошкільників з особливими освітніми потребами. 

 


